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Predmluva

Vychovatelstvi je atraktivnim, ale ndroénym povolanim, jez klade na své predstavitele stile nové
pozadavky a stavi pfed né nejriznéj¥i vyzvy. Zvladat je s profesionilnim nadhledem znameni
pfedeviim uvazovat poznatky pedagogickych a psychologickych véd v souvislosti s kazdodenn{
vychovnou realitou. Utit se myslet v pedagogickych souvislostech, uéit se tézit z pedagogické
teorie i praxe, ucit se byt reflektivoim praktikem: to jsou cile vysokoskolského vzdélavani vy-
chovatelti. Na pomoc vem studentéim oboru vychovatelstvi pfipravil sedmiclenny kolektiv vy-
sokoskolskych ucitelét Univerzity Karlovy v Praze — Pedagogické fakulty tuto zékladni uéebnici,
kter4 pokryva podstatnou &ist pedagogicko-psychologickych pfedmétii oboru.

Tato publikace provede studenty i ostatni ¢tenéfe teoretickymi zdklady oboru a nabidne
jim podnéty k samostatnému premysleni o vychové a vychovatelstvi. Obsahuje nejdtlezitgjsi
poznatky obecné a sociilni pedagogiky, filozofie vychovy, pedagogiky volného ¢asu, multikul-
turni vychovy, ale i uivo z oblasti socidlni psychologie, specidlni pedagogiky a teorie funkéni
gramotnosti. Pfehledné a stru¢né texty jednotlivych kapitol sleduji jediny, avSak niro¢ny cil:
zprostiedkovat srozumitelnou a ziroven odborné fundovanou formou poznatky, na nichZ spoéiva
kompeten¢ni standard profesionilniho vychovatele.

Ve shodé s vyse uvedenym vSak nelze pfedklidanou publikaci povaZzovat za kompendium,
které shrnuje veskeré teoretické poznatky, z nichz vychovatelé pfi své prici vychézeji. Téch je
pfirozené mnohem vice a zasahuji do celé fady védnich obort. Je tikolem a vyzvou pro kazdého
profesionalniho vychovatele soustavné prohlubovat své vzdélani a sledovat nové poznatky nejen
ve védich o vychové. K tomu je zapotiebi studovat nejen ucebnice, ale také odborné ¢asopisy,
které pfinasejf aktudlni informace, jeZ nemohou byt do kniznich publikaci zahrnuty.

Publikace je koncipovina jako vysokoskolska ucebnice, jeji jednotlivé kapitoly maji stejnou
strukturu, ale odliSny rozsah. Nékterym oblastem je vénovana zimérné vét$i pozornost, nebot
predstavuji pro praktickou ¢innost vychovatele zdsadni zdroj poznatkt a niméta — to se tyk4 ze-
jména socialni pedagogiky a vychovnych problému. Kazd4 kapitola je uvedena vy¢tem klicovych
slov, ktery lze vyuzit i pfi rychlém opakovéni u¢iva — po prostudovani piislusné kapitoly by m¢l
student umét tyto pojmy dobte vysvétlit a zasadit do Sir§tho odborného kontextu. Vlastni kapitola
je vnitfné ¢lenéna tiftiroviiovym islovanim podkapitol. V jejim zdvéru je uveden souhrn, ktery
slouzi pro opakovéni probraného uciva, otizky a tkoly, jejichz smyslem je podnécovat aktivni
piistup studujicich k pojednavané latce, a kone¢né seznam literatury doporudené k daliimu studiu.

Kniha je uréena nejen studentiim vychovatelstvi na vysokych a vy$sich odbornych $kolach,
ktef{ ji oceni zejména pti pfipravé na diléi i zavéreéné zkousky, ale i vychovatelim v praxi a viem

tém, kdo hledajf spolehlivy zdroj informaci o0 modernim vychovatelstvi.
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1. Uvod: Vychova
a vychovatelstvi

Vychova je jednim z nejslozitéjsich spolecenskych jevi. Spolu se vzdélavinim prfedstavuje za-
kladni pedagogické jevy, které jsou ziroven pfedmétem pedagogiky coby védni discipliny. Vy-
chova plni fadu funkci: pfipravuje jedince k osvojovani spolecenskych roli, uzpiisobuje loveka
k sebevychové, vytvafi podminky pro samostatny rozvoj osobnosti, pfipravuje jedince k plnéni
spolecenskych ukoldi, pfendsi spolecensko-historické zkusenosti z generace na generaci, vitépuje
lidskou kulturu, pecuje o harmonicky rozvoj osobnosti, pfipravuje pro specifické aktivity a pra-
ci, organizuje prostiedi a situace, které ovliviuji jedince i skupiny. Tyto dkoly ¢ini z vychovy
stéZejni fenomén naSeho kazdodenniho svéta a z vychovatele mimofidné dalezity subjeke, ktery
mi zésadni vliv na Zivoty jednotlivcti i na celou spole¢nost.

Kdo je vlastné vychovatelem? Pojem vychovatel 1ze chipat pfinejmensim ve dvojim vyznamu.
Zaprvé miize byt vychovatelem kdokoli ¢ cokoli, kdo nebo co vychovava (napf. clovék, prostredi
nebo i stroj), tj. zimérné ovliviiuje vychovavaného jedince ¢&i skupinu, zadruhé je vychovate-
lem pfedstavitel etablovaného povoldni, které figuruje v katalogu profesi a jehoZ vykonavani
vyzaduje odbornou kvalifikaci definovanou zikonem. Tato publikace je uréena pravé témto
vychovatelim-profesionaléim.

Role vychovatele a jeho dileZitost spociva v tom, Ze vychovatel je v rimci systému a procesu
vychovy nositelem cile a obsahu vychovy. Pokud by vychovatel rezignoval na tuto roli, tj. vzdal
se této cilové kategorie, de facto by pfestal ,,fungovat® jako vychovatel. Fakt, Ze je vychovatel
nositelem cile vychovy, mimo jiné znamena, Ze je reprezentantem zajmu spole¢nosti v procesu
vychovy mladé generace. Vychova a spole¢nost jsou spojené nadoby. Vychova ve $kolach a $kol-
skych zafizenich odrizi hodnotovy systém spole¢nosti. Poslanim vychovatele je rozvijet a péstovat
u déti takové vlastnosti, hodnoty a postoje, které prospivaji jak vychovidvanym (individuilni
vychovny cil), tak ostatnim lidem, spole¢nosti (socidlni vychovny cil). Potad plati Komenského
teze, ze lovek ma usilovat o to, aby byl prospény sobé i druhym.

Ackoli dité v dnesni dobé neni pouhym objektem vychovy, nybrz i jejim subjektem, ve
vztahu vychovatel — vychovévany, tj. v jejich interakei, je vychovatel aktivnéj$im ¢initelem. Je
tomu tak zejména proto, Ze je nositelem cile (a potazmo i obsahu) vychovy a je zodpovédny za
bezpedi a vyvoj vychovivaného. Kromé toho je vychovatel osobou, kter zn4 zékonitosti pro-
cesu vychovy, zdkonitosti vyvoje osobnosti a je si védom vlivu vnéjsich faktord na tento vyvoj.
Je tim, kdo zn4 a dokaze diagnostikovat kvality a mozZnosti samotnych vychovavanych jedinct,
je profesiondlem, ktery dokize pracovat se skupinou a jeji dynamikou.

Pfestoze povazujeme za konecny cil vychovy sebevychovu, pfestoze zastdvime stanovisko,

ze zikladnim smyslem vychovy je stimulovat jedince, aby usiloval o své sebezdokonalent, vlastni
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autenticitu a vnit¥ni integritu, pfestoZe se domnivime, Ze tkolem vychovatele je s postupujicim
vékem ditéte spiSe organizovani ¢innosti a podminek vychovy, tj. pedagogizace prosttedi, nez
ptimé vychovné pitsobent, logika vychovy i béznd vychovni zkusenost ukazuje, Ze vychovatel
je (zejména v pociteénich obdobich vyvoje ditéte) aktivnéj$im vychovnym ¢initelem, nebot
je inicidtorem a cilevédomym usmérnovatelem aktivit ditéte, motivujicim prvkem, ¢initelem
a spolu s tim i hodnotitelem téchto aktivit a jejich vysledkti. TéZisté dne$ni vychovy spatfujeme
v interakci vychovatele a vychovavaného pfi zachovani vedouci role vychovatele, kterd vyplyva
z odpovédnosti za zdravy a pfirozeny vyvoj ditéte (i ve smyslu utvafeni individuality a zdrover
socializované osobnosti) a za jeho bezpecnost. Dité je v tomto pojeti nejen objektem vychovy,
ale také jejim subjektem, ktery m4 vyznamny podil na svém vlastnim utvafeni.

Pokud m4 byt vychova déinné, potom je tieba, aby viechny kli¢ové instituce, respektive
faktory, které se na vychové podilejf, koordinovaly svou spoluprici. Tim je mozno predejit
dezintegraci osobnosti ditéte. Jednou z klicovych dloh (roli) vychovatele je z tohoto davodu
koordinace kli¢ovych medidtord spolecenského vlivu, tj. rodiny, $koly, lokilniho prosttedi,
popt. prostiedi vrstevnického.

Povoléni vychovatele zahrnuje vychovu a pééi o déti, mladez a nékdy i dospélé mimo rémec
skoly, respektive skolniho vyuovini, naptiklad ve $kolni druziné, domové mlideze, internitu,
stfedisku vychovné péce & vychovném tistavu. Obecné feceno, vychovatelé pracuji ve $kolich a ve
$kolskych zafizenich, kde organizuji celkovy reZim p¥islusného zafizeni, provadéji kontrolu jeho
dodrZovani, planuji a organizujf ¢innost détf a mlddeZe ve volném dase. Prostfednictvim rizné
zaméfenych ¢innosti (télesné, dusevné, vytvarné, hudebné, femeslné a jinak orientovanych) usiluji
o rozvoj vloh a schopnosti déti a mlideze, celkovy rozvoj jejich osobnosti. Vychovatelé bézné
vedou rtizné zdjmové krouzky, organizuji vylety a riizné poznavaci a kulturni akce. Vychovatelé
se v ramci vykonu své profese zaméfuji na sledovani a posuzovani (diagnostikovéni) vlastnosti
a chovan{ déti a mladeZe, jejich postojli a nizord. Vychovatelé se snazi pracovat jak se skupinou
déti a mlideze jako s celkem, tak s jednotlivymi détmi, vtdi kterym uplatiiujf individualn{ p¥istup.

Vychovatel realizuje vychovné-vzdélavaci ¢innost, kterd se zaméfuje jak na celkovy, tak
na specificky rozvoj osobnosti déti a mladeze (z4kd a studentd), pfipadné dospélych a na jejich
zajmové vzdélavani, a to v souladu s vychovné-vzdélavacim programem piisluiného zafizeni
(8koln{ druziny, $kolniho klubu, domova mladeze, internitu aj.). Cinnosti vychovatele v téchto

zafizenich (Skolskych vychovnych a ubytovacich zafizenich) Ize rozdélit do nékolika oblasti.

O Administrativni ¢innosti: vedeni evidence o dochizce, pedagogické ¢innosti a hodnocent
vysledka déti a mladeze.

O Organizaéni ¢innosti: organizace rezimu piislusného zafizent, kontrolu jeho dodrzovani,
plénovéni a organizovani ¢innosti déti a mladeze ve volném Case, organizovéani vyletd, po-
znavacich a kulturnich akci.

O Koordinaéni &innosti: koordinace ¢innosti vychovateld ve vychovnych skupinach, respek-
tive odd¢lenich, koordinace protidrogové prevence v rimci piislusného zafizeni.

O Metodické &innosti: tvorba vychovnych a vzdélavacich dokumentd (programdi, materii-

1), evaluaénich néstrojd, preventivnich programi, vytvéfeni program integrace a inkluze
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déti a mladeze se specialnimi vzdélavacimi potfebami v rimci daného $kolského zafizenf,
navrhovéni cilenych opatfeni k optimalizaci procesu vychovy a vzdé€livani v rimci skoly,
respektive Skolského zafizeni.

O Diagnostické &innosti: posuzovani individudlnich zvl4§tnosti a potfeb déti a mladeze.

O Pfima vychovna a vzdélavaci ¢innost: podnécovini osobniho rozvoje déti a mlideze pro-
stfednictvim télesné, dufevné, kognitivné, socidlné, vytvarné, hudebné, sportovné, femeslné

a jinak orientovanych ¢innosti, vychova k hodnotim, spoluprici a toleranci.

Obecnymi predpoklady pro tspésny vykon povoléni vychovatele jsou odborna kvalifikace,
kladny vztah k détem a mlidezi, organizaéni schopnosti, schopnost (potencionalita) byt pfi-
rozenou autoritou, komunika¢ni dovednosti, kultivovany projev a vystupovani, daslednost,
velkorysost, smysl pro humor, tvofivost a schopnost improvizace. Diilezitou kvalitou (charak-
teristikou) vychovatele je schopnost neustalého seberozvoje a schopnost tvofivého reagovéni na
nové a neustale se ménici podminky. Tvofivost ve vySe uvedeném smyslu je svym zplisobem
kli¢ovym rysem ¢i pozadavkem na vychovatele, nebot vychovatel pracuje s vysoce dynamicky-
mi ¢initeli vjchovného procesu, piedeviim s rozvijejicim se (a tudiz proménujicim se) ditétem
a proméiujicimi se podminkami vychovy.

Vychovatel je podle zikona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékte-
rych zikond, pedagogickym pracovnikem, ktery vykonavé pfimou pedagogickou ¢innost. Pfed-
pokladem pro vykon ¢innosti vychovatele je pln4 zpiisobilost k privnim tikontim, bezihonnost,
zdravotni zptsobilost, prokazatelnd znalost ¢eského jazyka a odborna kvalifikace.

Cest k dosazen{ odborné kvalifikace vychovatele je podle platného zikona nékolik. Nejnizsi
ptipustné vzdélani pro vychovatele je Uplné stfedni s maturitou, a to bud'v oboru vychovatelstvi,
nebo pedagogika volného ¢asu. Pokud zdjemce o prici vychovatele absolvoval jiny stfedoskolsky
obor, mtiZe si odborné vzdélani doplnit formou akreditovaného kurzu celoZivotniho vzdélavani
(zaméfeného na vychovatelstvi, pedagogiku volného ¢asu, sociilni pedagogiku nebo ucitelstvi),
pfipadné jen jednotlivou zkouskou (vystudoval-li na stfedni skole ucitelstvi pro predskolni vzdé-
l4vani). Déle je mozné kvalifikaci vychovatele ziskat studiem vys$${ odborné skoly, a to v obo-
rech vychovatelstvi, pedagogika volného ¢asu, socidlni pedagogika nebo specidlni pedagogika.
Absolventi jinych obori vysstho odborného studia si mohou vychovatelskou kvalifikaci doplnit
studiem pedagogiky v rimci celoZivotniho vzdélavani. Do tfetice je mozné nabyt kvalifikaci pro
praci vychovatele vysokoskolskym studiem v oblasti pedagogickych véd. Absolventi ostatnich
vysokoskolskych obort si mohou kvalifikaci doplnit studiem pedagogiky v rimci celoZivotni-
ho vzdélavani. Timto studiem pedagogiky se rozumi vzdélani ziskané studiem ve vzdélavacim
programu akreditovaném pro dalsf vzdélavani pedagogickych pracovnikii a uskutecnovaném
vysokou skolou nebo zafizenim pro dalii vzdélavani pedagogickych pracovnikd, které je obsahové
zaméfené na pedagogické a psychologické discipliny.

Vychovatel, ktery vykonéva pfimou pedagogickou ¢innost ve skolském vychovném a uby-
tovacim zafizeni nebo v jeho oddéleni zfizeném pro déti a ziky se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami, ve $kolském zafizeni pro vykon dstavni nebo ochranné vychovy nebo stfedisku

vychovné péée, musi mit téz vzdé€lani v oboru specidlni pedagogika.
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Vsechny kategorie pedagogickych pracovnikd, tedy i vychovatelé, maji po dobu vykonu
své pedagogické ¢innosti zdkonnou povinnost dal$tho vzd€lavani, kterym si obnovuji, udrzuji
a doplnuji kvalifikaci. Toto vzdélavini se obvykle realizuje formou dcasti na programech dal-
$tho vzdélavani pedagogickych pracovniki, které poradaji vysoké Skoly ¢ jina zafizent, a také
samostudiem. Povinnost dal§tho vzd¢lavani je dnes samozfejmou soudsti fady profesi a povolani,
v piipadé pedagogickych pracovniki je jesté umocnéna pozadavkem, aby tito pracovnici vedli

k celoZivotnimu uceni i své svéfence.
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2. Pedagogika — moderni
véda o vychoveé

Michal Zvirotsky

,» Vyjchova je vsude, kam se podivdte! Vijchovou je vsechno, Zivot i smrt, zdchrana i zdnik. ..
vychova rozhoduje o osudech clovéka. ..

(Vissarion Grigorjevi¢ Bélinskij)

KLi¢ovA sLova
pedagogika e paradigmata v pedagogice e vychova e vzdélavani e edukace o pedagogicka
terminologie e pedagogicti pracovnici e vzdélavaci systém

2.1 Co je to pedagogika?

Pedagogika je véda o vychové. Jako védni obor je pomérné mladi, i kdyz pfedmét jejiho zajmu —
vychova — byl a je zdkladnim kamenem kazdé lidské spole¢nosti. A bylo tomu tak nepochybné
jesté dfive, nez vznikl ¢lovek ve své dnedni podobé. Pedagogika v soucasném pojeti se nezabyva
pouze vychovou déti, jak naznacuje jeji ndzev (pais — dité, gogein — vést), ani se nesoustfedi pouze
na svét skoly, jak se ¢asto domniva laick4 vefejnost. Pedagogika je védou o vychové a vychova
je fenomén takika viudypfitomny. MiiZeme ji pozorovat v rodiné, ve Skole, na pracovisti i pfi
zibavé — viude tam, kde ¢lovek neni sim. Jak znidmo, v dnesni postmoderni dobé¢ neni ¢lovek
tém¢f nikdy sdm, nebot se obklopuje médii, kterd mohou druhou stranu vychovného procesu
zprostfedkovat. Vychova probiha po cely Zivot ¢lovéka a kazdy se s nf setk4va jak v roli vycho-
vévaného, tak v roli vychovavajictho. Clovék nepfestivé byt subjektem vychovy ani tehdy, kdy?
si svou Udast ve vychovném procesu neuvédomuje. Vychova je funkci Zivota, slovy Vlastimila
Pafizka. Tyto okolnosti ¢ini z pedagogiky nesmirné dulezity zajimavy obor, jehoZ poznatky jsou
pro soucasnou uéici se spolecnost nepostradatelné. Nic na tom neméni ani pon¢kud zkresleny
obraz, ktery pedagogika stile jeSté m4 v odich vefejnosti.

Snad kazdy vzdélany ¢lovek mé urcité redlné povédomi o tom, co je a ¢im se zabyva napii-
klad matematika nebo sociologie. Stejné tak fyzika, geografie, ekonomie a jiné védy. Na otazku
po podstaté pedagogiky viak miZeme dostat roztodivné odpovédi, a to i od lidi vzdélanych
a seCtélych. Mnozi si i dnes pfedstavuji pedagogiku jako soubor nivodi na vychovu a vzdéla-
vani, jakysi receptdf pro uditele a vychovatele, seznam poucek a zésad, které ma znit ten, kdo

vyucuje a vychovava. V o¢ich mnoha lidi je pedagogika vyhradné zilezitosti skoly a vychovnych
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instituci a jeji prestiz neni nejvyssi. Kazdy si ostatné miiZe ve svém okoli udélat maly priizkum
a piesvédcit se sim. Studenti Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze v rimci seminéfe
Obecné pedagogiky usporidali anketu mezi ndhodné vybranymi respondenty, kterym polozili

zdanlivé prostou otizku: ,, Co je fo pedagogika?“ Z nékolika desitek odpovédi vybirdme tfi typické:

O ,, To je to, co musi umét ucitel, aby moh* ucit déti.“ (Adam, 14 let, 2ak zékladni $koly)

O ,, Rddobyvéda o vjchové.“ (Boleslav, 47 let, strojn{ inZenyr)

O |, Dneska se ze vieho déld véda, to za nasich mladejch let si uméli ucitelé udélat ve tidé pofidek. “ (Cecilie,
62 let, prodavacka)

Pedagogika od poditku svého vzniku (tedy od vydéleni z filozofie, ke kterému mohlo dojit
nejdfive v 17. stolet) Celila nejriiznéj$im vytkdm a nardzkim na svou nevédeckost. Pfedstavitelé
jinych, na univerzitich jiz etablovanych véd pedagogice vytykali, Ze nemi vlastni obor, a proto
pouze prejima poznatky jinych nauk, nedisponuje svébytnymi metodami apod. Na univerzitich
se proto pedagogika prosadila pomérné pozdé, v &eskych zemich ji poprvé pfednésel aZ na konci
19. stoleti Gustav Adolf Lindner, prvni univerzitni profesor pedagogiky. Védni charakter peda-
gogiky je viak nutné i dnes, jak se zd4, obhajovat a vysvétlovat. Nejprve je viak tfeba upfesnit,
co se rozumi slovem véda. Existuji riizné pfistupy a definice védy. Velmi inspirativn{ a vlivné
je i v dnesni dobé vymezeni od Thomase S. Kuhna (1962), ktery definoval védu jako ,,vyzkum
pevné zakotveny v jednom & vice minulych védeckych vydobytcich, které urtitd védeckd komunita pfijimd jako
zdklad pro budouci praxi“. Jinymi slovy a ponékud zjednodusené Ize také konstatovat, ze védaje to,
co za védu povazuji védci sami. Velmi tedy zélezi na mistnim a ¢asovém kontextu. Je napiiklad
astrologie védou? Ne. Drtivé vétiina dnesnich védci (a zdaleka ne jen astronomi a fyzikd, ale
i pfedstavitelt jinych ptirodnich i spolecenskych véd) se jisté shodne na tom, Ze hvézdopravectvi
je po¢inani zcela mimovédecké. Jinak tomu bylo ve stfedoveku — tehdejii uenci ve své vétsiné
védeckou povahu predpovidani osudi lidi z postaveni hvézd nezpochybriovali, a proto astrologie
védou byla. Poziistatkem tohoto pojeti je ostatné i jeji ndzev (aster — hvézda, logos — nauka, véda).
Pro¢ nemié pedagogika ve svém nézvu slovo logos, které by poukazovalo na jeji védni povahu?
Pravdépodobné proto, Ze ptivodni pedagogové nebyli teoretici a badatelé, ale ryzi praktici — vy-
chovatelé a privodci (paidagogos — otrok doprovazejici déti).

Dnesn{ védci se tedy shoduji na tom, Ze pedagogika je véda, a nékteti dokonce soudi, Ze jejim
Gcelem je ,,byt normélni védou® (Priicha, 2009). Za normalni védu se povazuje takova, kter je —
ve shod¢ se zminénou definici T. S. Kuhna — zakotvena ve vyzkumu a m4 za tkol rozhojiiovat
lidské poznani reality. Takovd normalni véda je vyvijejici se systém, ktery se méni s kazdym dal$im
poznatkem. Véda musi mit jasné vymezeny a bezprostfedné nebo pomoci urditych prostfedki
uchopitelny pfedmét, ktery zkoumé pomoci vlastnich metod anebo pomoci metod jinych véd.
Vysledkem tohoto zkoumani je pak systém metodicky podloZenych objektivnich vét — zikont
dané ptedmétné oblasti. Véda v rimci své metodiky vytvaii pfedpoklady, hypotézy a teorie,
konstatuje rtizné stupné jistoty (pravidla, zdkony). M4 sv{j specificky jazyk a také infrastrukturu
(instituce, organizace, odborné asopisy atp.). Je ziejmé, ze soucasna pedagogika témto kritériim

vyhovuje, nebot mé sviij jasné€ definovany a uchopitelny pfedmét, kterym je vychova. Zkouma4
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ho za pomoci vlastnich metod i metodami jinych véd (psychologie, sociologie, antropologie
aj.) a vytvafi vlastni teorie, ze kterych plynou urdité zékonitosti. Infrastruktura soudobé ceské
pedagogické védy ¢itd fadu vyzkumnych pracovist, védeckych organizaci i Casopist. Je-li tedy
pedagogika normélni védou, srovnatelnou ve svych cilech, metodich a pfinosech naptiklad
s psychologii nebo sociologif, méla by mit také sva paradigmata. Paradigmatem se rozumi uréity
prevladajici model, soubor metod & pfistupt, ze kterych vyriistd teorie, kter spojuje uréitou
komunitu védcti. Pokud se daf{ vykladat realitu s pomoci existujictho paradigmatu, je vie v po-
fidku a véda se nachézi ve stidiu ,,normélni védy“. Kdyz zalne pfibyvat poznatkd, které nejsou
s dosavadnim paradigmatem slucitelné, dochazi ve védé ke krizi, kterd mtiZe vyustit ve védeckou
revoluci. Tak popsal vyvoj védy jiz zminény T. S. Kuhn. Dobfe si to miizeme predstavit na p¥i-
kladu pfirodnich véd, v nichz je v kazdé dob¢ zpravidla platné jen jedno paradigma vztahujici se
k ur¢ité oblasti (Zemé je placata & Zemé je kulatd). Kdo se s viidéim paradigmatem neztotoziiuje,
nen{ védeckou komunitou respektovan, coZ v minulosti mohlo mit pro doty¢ného i fatilni dii-
sledky. Zména takového velkého paradigmatu pak byvi bouiliva, nebot znamen4 opravdovou
revoluci v uvaZovini a nizoru na svét. Socidlni védy (a tedy i pedagogika) jsou povazovény za
védy synchronné multiparadigmatické, tzn. vzdy v nich existuje nékolik paradigmat vedle sebe.
Socialni védci se tedy patrné nikdy neshodnou na jednotném pojeti pfedmétu a metod své védy.
V sociologii vedle sebe existuje naptiklad paradigma faktualistické (pfedpoklada, Ze realita je na
jedinci nezavisld) i paradigma definiéni (véts{ diraz neZ na realitu klade na to, jak si lidé skute¢-
nost vykladaji). V psychologii miZeme za velké paradigmata oznacit kuptikladu behaviorismus
¢i psychoanalyzu. Také v pedagogice existovalo a existuje vzdy né¢kolik paradigmat vedle sebe.
V letech 1948—1989 byla u nis prosazovana vyhradné pedagogika marxistick4, ktera se vymezo-
vala viiéi veskeré pedagogice nemarxistické, burzoazni. Dnes mtiZzeme v na¥f pedagogické teorii

rozlisit dvé velk4 paradigmata — pedagogiku tradi¢ni a pedagogiku moderni.

» Pedagogika je véda; jako kaZdd véda md sviij pfedmét, tj. urcitou oblast védeckého poznani. Vznik

a rozvoj kterékoli védy je vZdy vyvoldn praktickymi potrebami spoletnosti. Vznik pedagogiky byl vyvoldn
potiebou spolecnosti [épe pfipravit doriistajici generace k spolecenské vyrobé a jejimu rozvoji.

(Iljinova, 1972)

Z této ukizky je patrna rétorika dialektického materialismu, ktery odkazoval k potfebim
spole¢nosti, nutnosti rozvoje spole¢enské vyroby atp. Jde o vymezen{ tzv. marxistické pedago-
giky. Jakykoli jiny pfistup byl tehdy pokladan za burZoazni a v tomto kontextu takovymi byly

i oba pfistupy uvedené nize.

,» Paedagogika jest védou o vychovdni. Co do formy je to véda praktickd, nebot nespokojuje se s fakty
a itkazy, jak pfirozenost je poddvd, nybrZ usiluje o jejich vitelnou zménu. Co do latky svych poznatkii tato
véda praktickd md theoreticky podklad sviij ve véddch ptirodnich i duchovéddch dle toho, zda se tykd vychovy
télesné ¢i dusevni lovéka vibec.

(Otttiv slovnik nauény, 1902)
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Toto vymezeni pedagogiky predstavuje pfistup tradi¢ni, ve kterém je pedagogika povaZzovina
za hybatele Zidoucich zmén. Odhlédneme-li od ponékud archaického jazyka, nenf to pfistup
ani dnes neobvykly.

, Utelem pedagogiky je byt normdlni védou. To znamend mit rozvinuté atributy, které normdlni védu
charakterizuji, tedy: jasné vymezeny predmét baddni a jeho teorii, vyzkum a jeho metodologii, infrastrukturu
s podpiirnymi institucemi pro fungovani védy.

(Prtcha, 2009)

V této ukézce je patrny moderni pfistup, jenz se uplatiiuje i v pfirodnich védach — pedagogika
je zde vymezena jako véda, kterd ma za kol zkoumat, nikoliv ménit realitu, v tomto piipadé
edukacni, a to standardnimi védeckymi postupy.

Tradi¢ni pedagogika odpovidi normativnimu paradigmatu, pfedmét svého zajmu nazyva
vychovou a vzdélavinim. Jedni se o pfistup preskriptivni (pfedepisujici), nejde zde jen o ne-
stranny popis reality, ale pfedevsim o vytycovani cilt, formulaci norem a uréovéni pravidel. Je
to pfistup spie filozofujici, tedy nevédecky. Riziko ztrity védeckého charakteru pedagogiky
je pii dtsledném uplatiiovani tohoto paradigmatu nevyhnutelné. Pedagog, ktery se ztotoziuje
s timto p¥istupem, sice usiluje o poznani vychovy, ale na zikladé svého hodnotového systému,
svych zkusenosti a znalosti, pfipadné na zaklad¢ uréité ptijaté ideologie hodla vychovu také ménit.

Moderni pedagogika odpovid4 explorativné-explana¢nimu paradigmatu a pfedmét svého
zajmu oznacuje jako edukaci (edukaéni realitu). Jde o pristup deskriptivni (popisujici), a to po
vzoru pfirodnich véd, které realitu pouze zjistuji (explorace) a vysvétluji (explanace). Tento
ptistup je zaloZen na vyzkumu. Védec nema zpravidla ambici pfedmét svého badatelského zdjmu
ménit & zlepSovat; otizka, co je dobré (krisné, Zddoud.. ), je z védeckého hlediska irelevant-
ni. Pravé tato hodnotové neutralita, ktera tolik svéd¢i véddm piirodnim, mize byt ve védich
o ¢lovéku a spole¢nosti nebezpeéni. Pedagog, ktery pfijal za své toto paradigma, usiluje pouze
o poznéni a sprivny vyklad vychovné skutecnosti. Hodnoceni, zda je tato skute¢nost sprévni
nebo nesprivnd, pfenechévé jinym anebo se ho ujima v jiné nez badatelské roli (napt. jako rodic).

Definice pedagogiky (pedagogické védy) vzdy vychizi z urditého paradigmatu, jak vyplyva
jiz z ukazek uvedenych vyse. V soucasné pedagogické teorii nalezneme mnoho rozmanitych
definic, které akcentuji rizné charakteristiky nebo dkoly této védy. Zde jsou tfi ptiklady definic,

které miZzeme najit v eské pedagogické literatufte:

,» Predmétem zkoumdni pedagogickych véd jsou stavy, procesy a vysledky vychovného a vzdélivaciho
prisobeni prostrednictvim cilevédomych vlivii pfi formovdni osobnosti jedince, skupin i celé populace ve spole-
censkych podminkdch.

(Krejei, 1991)

,» Pedagogika je spolelenskd véda, kterd zkoumd podstatu, strukturu a zdkonitosti vychovy a vzdéldvini.

Objastiuje vjchovné jevy, procesy a systémy, v nichZ probihd cilevédomé, zamérné prisobeni vychovatele, uitele,

rodicii a dalsich &initelii v aktivni interakci s vychovdvanym subjektem. Studuje a kriticky hodnoti myslenkové
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